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Pierwsza odstona politycznej i militarngj
batalii 0 Gorny Slask. | powstanie $laskie
W polskich szkolnych podrecznikach
historii XXI wieku
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Streszczenie

Szkolna edukacja historyczna, pomimo wielu zmiennych wplywajacych na jej ksztatt i charakter, wcigz
bardzo mocno opiera si¢ na przekazie ustnym nauczyciela oraz podrecznikach. Zbadanie treéci przekazywa-
nych przez poszczegdlnych nauczycieli za zamknietymi drzwiami klas lekcyjnych jest praktycznie niemoz-
liwe do zrealizowania w wiekszej skali. Inaczej wyglada sytuacja w odniesieniu do szkolnych podrecznikow
do historii, ktére, po pierwsze — zostaly opracowane na bazie oglaszanych przez ministra edukacji i nauki
podstaw programowych; po drugie - sa recenzowane przez specjalnie powolywanych w tym celu eksper-
téw; a po trzecie — sg ogolnodostepne, a przez to mozliwe do kompleksowej oceny. Opisane uwarunkowa-
nia pozwalaja na oceng poszczegélnych wydarzen z przesztoéci, a wérod nich pierwszej odstony politycznej
i militarnej batalii 0 Gérny Slask ze szczegélnym akcentem potozonym na I powstanie $laskie z 1919 roku.
Wydarzenia z sierpnia tegoz roku na kartach podrecznikow, z ktérych korzystano i korzysta sie w polskich
szkotach od ponad 20 lat, zajmujg miejsce adekwatne do roli i znaczenia, jakie odegraly w procesie ksztalto-
wania si¢ granic panistwa polskiego po I wojnie §wiatowej. Z oczywistych wzgledow znacznie wiecej miejsca
zajmuja w podrecznikach przeznaczonych dla szkét ponadpodstawowych, w ktorych znalazto sie rowniez
wiecej materialéw ikonograficznych oraz polecen dla uczniéw. Konkludujac, nalezy stwierdzi¢, ze z wigkszo-
$ci poddanych analizie podrecznikéw uczniowie moga dowiedzie¢ si¢ najwazniejszych rzeczy dotyczacych
genezy, przebiegu oraz znaczenia powstania.

The first stage of the political and military battle
for Upper Silesia. The First Silesian Uprising in Polish
school history textbooks of the 21st century
Keywords: First Silesian Uprising, Upper Silesia, history education, school textbooks, political strife

Summary

School history education, despite many variables affecting its shape and character, is still very much based
on the oral transmission of the teacher and on textbooks. Examination of the content provided by indi-
vidual teachers behind the closed doors of the classrooms in which they work with students is practically
impossible on a larger scale. The situation is different with regard to school history textbooks, which, first
of all, have been developed on the basis of the core curricula announced by the minister of education and
science. Secondly, they are reviewed by experts specially appointed for this purpose. Thirdly, they are pub-
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licly available, and thus can be comprehensively assessed. The described conditions allow for the assess-
ment of particular events from the past, including the first political and military battle for Upper Silesia,
with particular emphasis on the First Silesian Uprising of 1919. The events of August of that year occupy
a place adequate to the role and importance they had in the process of shaping the borders of the Polish
state after World War I in the pages of textbooks that have been used in the Polish schools for over twenty
years. For obvious reasons, they occupy much more space in textbooks for secondary schools, which also
contain more iconographic materials and instructions for students. In conclusion, it should be stated that
most of the textbooks analyzed enable the students to learn the most important facts about the genesis,
course and significance of the uprising.

Na przestrzeni kilku ostatnich lat bylismy $wiadkami i uczestnikami licznych
uroczysto$ci upamietniajacych stulecie odzyskania przez Polske niepodlegtosci
oraz nastepujacych pdzniej wydarzen zwigzanych z tworzeniem si¢ struktur pan-
stwa i walkami o ksztalt granic odrodzonej Rzeczypospolitej. Tego typu rocznice
stanowia zwykle cenng okazje do naukowych analiz i okoliczno$ciowych publikacji.
Réwniez niniejszy artykul wpisuje sie¢ w ten nurt, odnosi si¢ bowiem do jednego
z waznych epizodéw z pierwszych miesigcy niepodlegtego bytu - §laskiej insurekcji
z sierpnia 1919 roku.

W kanonie najwazniejszych dat najnowszej historii Polski 1919 rok zdecydo-
wanie ustepuje miejsca cezurze wczesniejszej, w $wiadomosci historycznej Pola-
kéw zajmujacej miejsce szczegdlne. Wszak to w 1918 roku zakonczyta si¢ I wojna
$wiatowa, co przywrdcilo na mapy Europy niepodlegle pafstwo polskie. To dzien
11 listopada obchodzony jest jako $wieto narodowe, ktdre w sposob symboliczny
odwotuje sie do catego procesu odbudowy Polski po 123 latach niewoli. Tej rangi
bez watpienia nie mozna przypisa¢ dacie 28 czerwca 1919 roku, cho¢ to wlasnie
wtedy w Wersalu podpisany zostat traktat pokojowy - fundamentalny z punktu wi-
dzenia ksztaltu granic i miedzynarodowego uznania Polski. Niezaleznie jednak od
wagi przywigzywanej do wymienionych wydarzen, w wymiarze masowym ich obraz
w znacznej mierze ksztaltowany jest przez szkolng edukacje historyczna.

Niniejszy artykul nawiazuje za$ do sfery nauczania w sensie najbardziej dostow-
nym, ma bowiem na celu prébe odpowiedzi na nastepujace pytania: jakie miejsce
w szkolnej edukacji historycznej zajmuje I powstanie §laskie oraz jak wydarzenia
sprzed przeszlo stu lat przedstawiane byty i s3 w podrecznikach do historii? Pod-
kresli¢ przy tym nalezy, ze kwestia ksztalcenia historycznego dzieci i mlodziezy ma
kluczowe znaczenie w procesie budowania §wiadomosci historycznej oraz rozu-
mienia wspélczesnych zjawisk majacych geneze w blizszej lub dalszej przesztosci.
Warto wiec przyjrzec sig, jak w szkolnej edukacji historycznej ksztaltowany jest ob-
raz poszczegdlnych wydarzen i postaci zwigzanych z dziejami panstwa lub regionu.
Jednoczesnie pragniemy podkresli¢, zZe prezentowana w niniejszym artykule analiza
wydarzen z 1919 roku stanowi pierwsza cz¢$¢ cyklu czterech artykutéw, w ktérych
kolejno bedziemy podejmowaé watki dwdch kolejnych powstan, plebiscytu oraz
przylaczenia czesci obszaru plebiscytowego do Polski w 1922 roku. Ponadto, taki
plan opracowania poszczegolnych zagadnien oraz ich publikowania miat wptyw na
szersze ujecie kwestii dotyczacych szkolnego podrecznika do nauki historii i jego
miejsca we wspolczesnej edukacji w prezentowanym artykule.
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Podrecznik do nauczania historii w szkole XXI wieku

Badania prowadzone w wielu europejskich krajach pokazujg jednoznacznie, ze
klasyczne papierowe podreczniki do historii wcigz stanowig istotne Zrédlo uczniow-
skiej wiedzy o przesziosci (Bieniek, 2009a, s. 266; Bieniek, 2009b, s. 73; Chorazy
iin., 2008, s. 162). Dzieje sie tak pomimo systematycznie zwigkszajacych sie mozli-
woéci korzystania przez uczniéw z pozaszkolnych zrddet informacji, wéréd ktérych
w ostatnich kilku latach szczegoélne miejsce zajmuje Internet. Nalezy jednak pamie-
ta¢, iz w natloku blyskawicznie dostarczanych uczniom przez media elektronicz-
ne informacji, to wlasnie podrecznik zawierajacy uporzadkowana i zweryfikowang
wiedze niezmiennie stanowi bardzo wazny punkt odniesienia. Nie bez znaczenia
w tym kontekscie pozostaje fakt, iz konstrukcja wspdlczesnych podrecznikéw -
obok tekstu autorskiego, tekstow uzupelniajacych, ikonografii historycznej i $rod-
kéw kartograficznych zawierajacych takze szereg nowinek technicznych, w tym pty-
ty z materialami multimedialnymi, odsylacze do stron www, a przede wszystkim
rozbudowane bloki problemowe oparte na licznych pytaniach i zagadnieniach do
przedyskutowania - czyni z nich system $rodkéw dydaktycznych, ktéry ma niewie-
le wspdlnego ze swoim niegdysiejszym pierwowzorem (szerzej na temat koncepcji
podrecznika obudowanego zobacz: Skrzypczak, 1996, s. 251-260). W parze z tymi
zmianami dokonalo sie¢, co podkreslat Alojzy Zielecki (2007, s. 83), ,,przeniesienie
akcentow dydaktycznych z gotowych szkolnych narracji historycznych - najczesciej
podrecznikowych - na tworzenie narracji historycznych przez uczniéw na podsta-
wie dobranych zrodet i opracowan”. W ten sposob uczen nabiera umiejetnosci wy-
dobywania ze zrédet podstawowych informacji, oddzielania od nich interpretacji
i perswazji oraz przyjmowania z opracowan faktéw i struktur narracyjnych.

Dydaktycy historii od lat s3 zgodni, ze w zespole §rodkéw dydaktycznych wyko-
rzystywanych na lekcjach historii podrecznikowi przypada rola szczegélna. Wynika
to m.in. z faktu, Ze chociaz pozaszkolne zZrédta wiedzy historycznej sg bardziej zroz-
nicowane i czesto atrakcyjniejsze dla odbiorcéow, to jednak w poréwnaniu z nimi
podrecznik przekazuje informacje w formie uporzadkowanej i systematycznej, sta-
jac sie dzieki temu swoistym punktem odniesienia dla informacji pochodzacych
z roznych mediéw. Stad przede wszystkim wywodzi sie jego wiodaca rola w syste-
mie wszystkich §rodkéw dydaktycznych. Winien to by¢ jednak podrecznik w spo-
s6b planowy i celowy obudowany pozapodrecznikowymi $rodkami dydaktycznymi
o zréznicowanym charakterze. Aktualnie, tj. na poczatku trzeciej dekady XXI wieku,
stalo sie to wrecz standardem, w czym ogromna zastuga prywatnych wydawnictw
edukacyjnych, ktdre, rywalizujac o uznanie nauczycieli i uczniéw, na przestrzeni
zaledwie kilkunastu ostatnich lat zrewolucjonizowaly obudowe standardowych pa-
pierowych podrecznikéw. W efekcie uczniowie moga pogtebia¢ wiedze oraz dosko-
nali¢ umiejetnosci, wykorzystujac oferte do niedawna zamieszczang na ptytach CD
i DVD, obecnie za$ za posrednictwem materialéw udostepnianych na stronach in-
ternetowych wydawnictw. Niezaleznie od tych przemian oczekiwania dydaktykéw,
nauczycieli, a przede wszystkim uczniéw sg niezmienne — podrecznik ma nie tylko
wyposaza¢ uczniéw w wiedze, ale takze pobudzac¢ ich dociekliwos¢ oraz uczy¢ sa-
modzielnego rozwigzywania problemow.

Kluczowa rola podrecznika w procesie edukacji historycznej wynika z dominu-
jacej roli tekstu, ktéry jest w nim zamieszczony (zobacz: Konieczka-Sliwiniska, 2001;
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Zielecki, 1984, s. 114). Autorska narracja powinna by¢ $rodkiem stuzacym do wdra-
zania uczniéw do umiejetnosci korzystania z literatury popularnonaukowej, a nawet
naukowej, cho¢ w tym przypadku jest to zadanie znacznie trudniejsze i odnosic¢ si¢
moze jedynie do pojedynczych uczniéw w danej szkole. Chodzi nie tylko o wyro-
bienie okreslonych sprawnosci niezbednych do pracy z tekstem, ale takze o sugestie
lub polecenia obligujace miodziez do korzystania z uzupetniajacych zrédet wiedzy.

Wzbogacenie tekstu podrecznika materiatem wyobrazeniowym ulatwia z kolei
proces analizy i syntezy prezentowanych tam tre$ci. Mozna to osiggnaé nie tylko
poprzez szersze wprowadzenie materiatu ikonograficznego, ale takze dolaczenie do
tekstu autorskiego celowo dobranych fragmentéw innych opracowan - literatury
pieknej, popularnonaukowej czy tez najczedciej wykorzystywanych tekstéw zré-
diowych. Sg one zwykle w sposéb integralny powigzane z tekstem autorskim badz
wystepuja w postaci anekséw do poszczegdlnych rozdzialéw. Teksty zrodlowe o cha-
rakterze narracyjnym nie tylko poszerzajg informacje zawarte w podreczniku, ale
takze nadaja im swoisty koloryt, m.in. przez operowanie jezykiem omawianej epoki.
Natomiast fragmenty Zrédet o charakterze normatywnym najczesciej wzmacniajg
argumentacje autora podrecznika badz stuzg jako material przeznaczony do analizy
przez uczniow.

W zespole $rodkéw obrazowych szczegolng role odgrywaja ilustracje, ktére wraz
z innymi czg¢éciami sktadowymi podrecznika powinny tworzy¢ system wiadomosci,
zapewniajacy realizacje podstawowych celéw edukacji historycznej. Materiat ikono-
graficzny pomaga bowiem w ukierunkowaniu odbioru tresci stownych, ulatwiajac
ich zrozumienie. Obok zadan poznawczych ilustracje podrecznikowe moga stuzyé
pomoca w realizacji funkeji ksztalcagcych przedmiotu (analiza, ocena, selekcja),
a tym samym ulatwia¢ ksztaltowanie umiejetnosci korzystania z obrazu jako zrédta
informacji.

Podobng i réwnie wazng role odgrywaja mapki podrecznikowe, za pomoca kté-
rych uczen umiejscawia informacje pochodzace nie tylko z tekstu autorskiego. Wo-
bec znanych trudnosci, jakie napotyka mtodziez przy postugiwaniu si¢ mapa $cien-
ng, material kartograficzny zawarty w podreczniku i prezentujacy najczesciej relacje
przestrzenne w znacznym uproszczeniu powinien cho¢ w czeéci tym trudno$ciom
zaradzi¢. Mapka podrecznikowa staje si¢ bowiem swoistym punktem odniesienia
W pracy ucznia zobligowanego do przenoszenia na nig danych z mapy $ciennej, atla-
su, a wspolczesnie takze tablicy interaktywnej (Machatek, 2019, s. 22-26; Mizgalski,
2003; Zielecki 2004, s. 177-179).

Dla nikogo nie powinno by¢ wigc rzecza obojetna, z jakiego podrecznika korzy-
stajg uczniowie. Istnieje uzasadniona obawa, ze dla wielu z nich bedzie to jedyna
ksigzka historyczna, z jaka zetkna si¢ nie tylko w szkole. Dlatego tak wazne jest,
aby ten szczegdlny typ publikacji wydawany byt poprawnie nie tylko pod wzgledem
merytorycznym i edytorskim, ale takze by odpowiadatl wymogom wspélczesnej dy-
daktyki.

Przyjrzyjmy si¢ zatem, jak ksztaltowana jest narracja autorska oraz jaki materiat
zrédtowy, ikonograficzny i kartograficzny zwigzany z I powstaniem $laskim wyko-
rzystany zostal we wspotczesnych podrecznikach historii dla réznych etapow edu-
kacyjnych.
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Edukacja historyczna w szkole podstawowej

W polskim systemie o$wiaty propedeutyczny kurs historii rozpoczyna sie¢ w kla-
sie IV. Od momentu wprowadzenia reformy strukturalnej w 1999 roku w szkole
podstawowej w klasach IV-VI w ramach przedmiotu historia i spoleczenstwo pro-
wadzone byto nauczanie historii wspélnie z elementami wiedzy o spoleczenstwie.
Jego gléwnym celem bylo rozwijanie zainteresowan dzieci, tworzenie pierwszych
wyobrazen historycznych na tle zycia spolecznego, ksztaltowanie podstawowych
umiejetnosci historycznych oraz zapoznanie uczniéw z czotowymi bohaterami na-
rodowymi. Na tym etapie ksztalcenia preferowane sa aktywne metody nauczania,
pozwalajace uczniom na spontaniczng tworczo$¢ oraz mozliwo$¢ doswiadczania
historii (Maternicki, 2004, s. 59). Do tak skonstruowanych celéw przedmiotu do-
stosowane zostaly réwniez podreczniki szkolne. Zawierajg one bowiem uproszczo-
ny obraz dziejéw ojczystych z elementami historii powszechnej, ktérych swoistym
motywem przewodnim sg kulturowy rodowod ucznia, osiggniecia §wiatowej kultu-
ry i cywilizacji oraz powinnosci wynikajace z przynaleznoéci do narodu polskiego.
Wymusilo to na autorach odejscie od tradycyjnych kanonéw narracji historycznej
na rzecz bardziej bezposredniego zwracania si¢ do ucznia oraz koniecznos¢ rozbu-
dowania szaty graficznej z wykorzystaniem duzej ilo$ci materiatu ikonograficznego
(Maternicki, s. 273).

Nieco inaczej wyglada edukacja historyczna wprowadzona reformg z 2017 roku.
W tym przypadku propedeutyczny kurs historii prowadzony jest jedynie w klasie
IV, natomiast w klasach V-VIII uczniowie realizuja juz pelny kurs historii, ktéry
dotychczas wystepowat dopiero w gimnazjum. Zmiany te znajdujg odzwierciedlenie
w podstawie programowej, a co za tym idzie, sa wyraznie widoczne réwniez w pu-
blikacjach podrecznikowych (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym
dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogol-
nego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla
szkoly policealnej, 2017).

Podstawowym celem tej czesci artykutu jest proba ukazania, w jaki sposéb doty-
czace Gérnego Slaska wydarzenia z 1919 roku ukazane zostaty w wybranych szkol-
nych podrecznikach do nauczania historii w szkole podstawowej. Analizie poddane
zostaly podreczniki do przedmiotu historia i spoleczenstwo dla klasy VI, przygoto-
wane zgodnie z podstawa programowga ksztalcenia ogélnego z 2008 roku (Rozpo-
rzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegol-
nych typach szkét, 2008), a takze nowe podreczniki do historii dla klasy IV i VII,
opublikowane po reformie strukturalnej i programowej wdrozonej w roku 2017
(Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, 2016).
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| powstanie Slaskie w podrecznikach do nauczania historii
oraz historii i spoteczehstwa w szkole podstawowej

W obowigzujacych do niedawna podrecznikach do propedeutycznego naucza-
nia historii w klasie IV szkoly podstawowej trudno odnalez¢ konkretne informacje
odnoszace si¢ bezposrednio nie tylko to kwestii I powstania §laskiego, ale w ogéle do
1919 roku. Wynika to z zapiséw podstawy programowej, wskazujacej na koniecznosé
realizacji treéci zwigzanych jedynie z postacig Jozefa Pilsudskiego i jego Zolnierzy
oraz bitwa warszawska. Nieco inaczej kwestia ta przedstawia si¢ w podrecznikach
do przedmiotu historia i spoleczenstwo dla klasy VI, ktéry réwniez mial propedeu-
tyczny charakter, jednak realizowany byl w trzyletnim cyklu nauczania (klasy IV-
VI) i obejmowal znacznie wigcej tresci. W tym przypadku konkretne informacje
odnoszace si¢ do wydarzen z 1919 roku mozna znalez¢ w tresciach odnoszacych
sie do kwestii odbudowy panstwa polskiego, konferencji pokojowej w Paryzu oraz
ksztaltowania si¢ granic odrodzonej Polski.

Opis walk o ostateczny ksztalt granic panstwa polskiego po I wojnie §wiatowej
w podrecznikach dla klasy VI przedstawiony zostal w formie dtugofalowego procesu
obejmujacego lata 1918-1921. Autorzy poszczegélnych pozycji skupili sie przede
wszystkim na ukazaniu ogdlnej charakterystyki ksztaltowania si¢ poszczegoélnych
granic, bez uwzgledniania szczegétowych watkéw, co jest zgodne z zalozeniami pro-
pedeutycznego charakteru przedmiotu. Akcentowany byl réwniez fakt, iz moment
odzyskania przez Polske niepodleglosci w 1918 roku stanowi jedynie pewien sym-
bol, gdyz po ponad 120 latach nieobecnosci na mapach Europy jej ostateczny ksztatt
nie byl jeszcze znany, a konieczno$¢ wytyczenia granic odradzajacego sie panstwa
stanowifa niestychanie trudne wyzwanie. W poszczegdlnych podrecznikach mozna
znalez¢ odnoszace sie do tego fragmenty:

Chociaz Polska po 123 latach niewoli odzyskala wolno$¢, trudno byto od
razu wyznaczy¢ granice panstwa. Ani Niemcy, ani Rosjanie, ani tez Czesi, Litwini
i Ukraincy nie chcieli oddawa¢ terytoriow, ktdre przed rozbiorami nalezaty do
Rzeczypospolitej. W latach 1918-1921 odrodzone panstwo musialo wigc szybko
utworzy¢ armie i toczy¢ walki o granice — o Wielkopolske, Slask (z Niemcami)
i ziemie na wschodzie (z bolszewicka Rosja).

(Lolo i Pienkowska, 2014, s. 146)

[...] 11 listopada 1918 roku przekazano mu [Jozefowi Pilsudskiemu] wladze
nad tworzonym wojskiem polskim. To symboliczna data odzyskania niepodle-
glosci przez Polske po 123 latach niewoli. [...] od samego poczatku nowe pafistwo
polskie bylo jednak zmuszone do walki o swoje granice.

(Kalwat i Lis, 2017, s. 92)

W listopadzie 1918 roku Polska, cho¢ odrodzona, nie miata okreslonych gra-
nic, terytorium ani konstytucji. Ustalenie granic stalo si¢ podstawowym zada-
niem Polakéw na nadchodzace lata. W toku dyskusji dyplomatycznych i licznych
walk zbrojnych - z Niemcami, Czechostowacja, Litwa, Ukraing i Rosja bolszewic-
ka — do roku 1921 ustalit si¢ ksztalt terytorialny Polski.

(Wotlosik, 2014, s. 54)
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Kwestia ostatecznego uksztaltowania polskiej granicy zachodniej i potudniowej
w analizowanych podrecznikach oméwiona zostala jako konsekwencja postanowien
traktatu wersalskiego. Autorzy zwykle w jednym zdaniu informowali uczniéw o tym,
ze na Slasku, Warmii i Mazurach zaplanowano plebiscyty, w ktérych ludnos¢ mia-
fa si¢ opowiedzie¢ za konkretng przynaleznoscia panstwowa. Wspominali o trzech
powstaniach §laskich (rzadko podajac ich daty roczne) oraz o niekorzystnym ter-
minie plebiscytu na Warmii i Mazurach, przypadajacym na apogeum sukceséw Ar-
mii Czerwonej w toczonej wowczas wojnie polsko-bolszewickiej. Z podrecznikowej
narracji mlodziez dowiadywala si¢ o tym, ze dopiero III powstanie $laskie zakon-
czylo sie przytaczeniem czeéci Gérnego Slaska do Polski, za$ plebiscyt na Warmii
i Mazurach zwienczony zostal zwyciestwem strony niemieckiej (Kalwat, i Lis, 2017,
s. 95; Lolo i Piertkkowska, 2014, s. 146; Malkowski, 2014, s. 83).

Podrecznikiem, z ktérego uczniowie klasy VI mogli uzyska¢ najwigcej infor-
macji o kolejnych powstaniach §laskich oraz poszczegdlnych walkach o konkretne
fragmenty granic, byla publikacja Mariana Toporka. W odniesieniu do interesu-
jacego nas szczegdlnie I powstania §laskiego uczniowie mogli przeczyta¢ m.in., ze
wybuchfo ono w nocy z 16 na 17 sierpnia 1919 roku, natomiast jego kleska spowo-
dowana byta obecnoscia niemieckiej administracji i wojska na Slagsku. Aktywno$¢
Polakéw zostata bowiem sttumiona przez niemieckie bojowki, ktore terroryzowaty
miejscowg ludno$¢ (Toporek, 2014, s. 49). Wspomniany podrecznik byl réwniez
jedynym, w ktorym zostaly zamieszczone informacje dotyczace sytuacji na Slasku
Cieszynskim. Autor wspomnial m.in. o tym, ze Czesi wykorzystali zaangazowanie
Polakéw w walki z bolszewikami i Ukraincami oraz ze w 1919 roku zaje¢li Zaolzie.
Decyzja Rady Ambasadoréw wieksza czes¢ Slaska Cieszyniskiego, Orawy i Spiszu ze
wszystkimi kopalniami wegla przyznano pdzniej Czechostowacji (Toporek, s. 48).

Warto w tym miejscu zwrocié uwage na kwestie ikonografii towarzyszacej opi-
sywanym wydarzeniom. Pomijajac tre$ci dotyczace wojny polsko-bolszewickiej
i bitwy warszawskiej, nalezy zauwazy¢, ze zdjecia zamieszczone w analizowanych
podrecznikach do nauczania historii i spoteczenstwa odnosity sie gléwnie do po-
wstan $laskich i powstania wielkopolskiego. W podreczniku Historia wokot nas
znajduja si¢ fotografie ukazujace grupe powstancow slaskich oraz katowicki pomnik
upamietniajgcy mestwo i ofiary powstan (Lolo i Pientkowska, 2014, s. 146). W ksigz-
ce Tomasza Matkowskiego (2014, s. 83) ukazani zostali uczestnicy III powstania
iich pociag pancerny ,,Piast”. W podreczniku My i historia wykorzystano natomiast
zdjecie powstancow $laskich wykonane podczas ¢wiczen wojskowych, ktéremu to-
warzyszy skierowane do uczniéw polecenie. Autorzy proszg w nim, by czytelnicy
opisali sytuacje przedstawiona na fotografii i zastanowili sie, co $wiadczy o tym, ze
oddziaty powstancow slaskich byty ztozone z ochotnikéw (Olszewska i Surdyk-Fert-
sch, 2017, s. 68).

We wszystkich poddanych analizie podrecznikach zamieszczone zostaly réwniez
mapy ukazujace proces odbudowy panstwa polskiego w latach 1918-1922. Ich obec-
nos$¢ w strukturze poszczegdlnych rozdziatéw miata pomdc uczniom w przestrzen-
nym wyobrazeniu sobie tych do$¢ trudnych do przyswojenia watkéw historycznych.
Warto zaznaczy¢, ze wszystkie wykorzystane mapy prezentowaly bardzo wysoks ja-
ko$¢ graficzna, posiadaly czytelng legende oraz, co szczegdlnie istotne, wzbogacone
zostaly o polecenia i zadania ukierunkowujace uczniéw do pracy. Oczywiscie traktuja
one problem ksztaltowania granic jako dlugofalowy proces, rzadko skupiajac uwage
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miodego odbiorcy na jednym wybranym watku. Wsrdd pojawiajacych sie w poszcze-
gélnych podrecznikach polecen wymieni¢ mozna m.in.: ,Wskaz na mapie tereny,
o ktdre Polacy walczyli ze swoimi sgsiadami’; ,,Pokaz tereny, na ktérych przeprowa-
dzono plebiscyty po zakonczeniu I wojny swiatowej” (Kalwat i Lis, 2017, s. 93; Ol-
szewska i Surdyk-Fertsch, 2017, s. 69; Wojciechowski, 2015, s. 72); ,Wskaz i wymien
panstwa, z ktérymi sgsiadowata Polska po odzyskaniu niepodlegtosci”; ,Omdéw zmia-
ny granic Polski w latach 1918-1922” (Wojciechowski, 2015, s. 72). Podobne pytania
i polecenia zostaly réwniez zamieszczone w blokach ¢wiczeniowych poszczegdlnych
podrecznikéw i zazwyczaj byly powigzane z kwestiami konferencji pokojowej w Pa-
ryzu i postanowieniami traktatu wersalskiego. Warto jednak zwréci¢ uwage na kilka
wybranych ¢wiczen, ktére nie tylko majg za zadanie utrwali¢ poznany material me-
rytoryczny, ale przede wszystkim sktoni¢ mtodych ludzi do myslenia i refleksji nad
poszczegolnymi watkami historycznymi. Np. w podreczniku Tomasza Matkowskiego
zachecano uczniéw do préby odpowiedzi na nastgpujace pytania: ,,Z jakiego powo-
du zasada samostanowienia narodow nie znalazta zastosowania w konfliktach Polski
z Ukraina i Litwa?” oraz ,,Ktore panstwa i dlaczego dazyty do zmiany swojej granicy
z Polska?” (Malkowski, 2014, s. 84). Z kolei w pozycji Wezoraj i dzis — oprocz pole-
cent odnoszacych sie do wydarzen, jakie zadecydowaly o przytaczeniu Wielkopolski
oraz korzyéci plynacych z wyniku III powstania $laskiego — autor zawarl dwa zadania,
ktére stanowia ciekawy pomyst dydaktyczny, mozliwy do wykorzystania np. w trak-
cie lekcji powtdrzeniowej. W pierwszym zadaniu proponowal, by zastanowi¢ si¢ nad
tym, w jaki sposdb spory graniczne wplynely na stosunki dyplomatyczne Polski z s3-
siadami. Aby udzieli¢ odpowiedzi na tak sformulowane pytanie, uczniowie musza
wykazac sie¢ juz nie tylko rzetelng wiedzg merytoryczng na temat procesu ksztattowa-
nia sie granic odrodzonej Rzeczypospolitej, ale réwniez winni posiada¢ umiejetnosé
rozumowania przyczynowo-skutkowego w dos¢ szerokim kontekscie problematyki
miedzynarodowe;j tego okresu. Zadanie drugie skierowane byto do catej klasy, a samo
polecenie skladalo si¢ z kilku czesci. Sformutowane zostato nastepujaco:

Stworzcie mape mysli dotyczaca ksztaltowania sie polskich granic po I wojnie
$wiatowej. Zapiszcie na $rodku tablicy wyrazenie ,Granice II Rzeczypospolitej”
ZastanOwcie sie, co wplynelo na zasieg terytorialny Polski. Wezcie pod uwage
miedzy innymi ustalenia traktatu wersalskiego. Zanotujcie wszystkie skojarzenia
wokot hasta gléwnego. Polaczcie powigzane ze soba elementy.

(Wojciechowski, 2015, s. 73)

Oczywiscie zadanie to mozna zrealizowa¢ wedlug koncepcji autora albo prze-
ksztalci¢ je w taki sposdb, by dostosowaé je do potrzeb i mozliwoéci zespolu
uczniowskiego, z ktérym pracuje dany nauczyciel. Samo w sobie jest jednak bardzo
interesujace, poniewaz moze zaangazowaé wieksza grupe ucznidw, uczac przy tym
wspotpracy i kultury dyskusji.

Przedstawiona analiza podrecznikéw do nauczania przedmiotu historia i spote-
czenstwo w klasie VI wskazuje, ze wydarzenia z 1919 roku byly obecne w szkolnej
edukacji historycznej, cho¢ w ujeciu propedeutycznym trudno znalez¢ tresci bardzo
konkretnie i szczegdtowo odnoszace si¢ do zagadnien stanowigcych temat niniejsze-
go opracowania. Przyjrzyjmy sie¢ zatem, jak sytuacja ulegla zmianie po wprowadze-
niu VIII-klasowej szkoly podstawowe;j.
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| powstanie $Slaskie w podrecznikach do klasy VII
os$mioletniej szkoty podstawowej

Reforma systemu o$wiaty z 2017 roku przywrdcila strukture szkolng, ktéra funk-
cjonowala w Polsce w latach 1961-1999, w zwiazku z czym ksztalcenie podstawo-
we wydluzono do oémiu lat. Zlikwidowano trzyletnie gimnazja, a nauke w szkotach
ponadpodstawowych wydluzono do czterech lat w liceach i pigciu lat w technikach.
Zagadnienia zwigzane z interesujacym nas szczeg6lnie I powstaniem §laskim prze-
widziano do realizacji w klasie VII i na potrzeby niniejszego opracowania analizie
poddano wybrane podreczniki dla tego wlasnie poziomu. Nalezy jednak podkreli¢,
ze pod wzgledem zawartosci i ukladu graficznego stanowia one w duzym stopniu od-
zwierciedlenie analizowanych wczeéniej podrecznikéw starego typu przeznaczonych
dla klasy VI, zawierajac oczywiscie tresci wzbogacone pod wzgledem merytorycznym.

Kwestie walk o ksztalt granic odrodzonej Rzeczypospolitej w poszczegdlnych
podrecznikach zostaly opisane w do$¢ podobny sposéb, cho¢ autorzy nieco inaczej
rozkladajg akcenty, a ich narracje cechuje rézny stopien szczegdtowosci. Interesujace
nas tresci opisywane sa w ujeciu problemowym, przyblizajac uczniom zlozong sytu-
acje na poszczegolnych odcinkach granic.

Nalezy jednak podkresli¢, ze informacje dotyczace I powstania $laskiego maja
z reguly charakter bardzo pobiezny. Autorzy podrecznikéw ograniczajg sie w za-
sadzie do podania daty jego wybuchu i krétkiej charakterystyki przyczyn, ktére do
niego doprowadzity. Warto mie¢ na uwadze, ze w poszczego6lnych publikacjach przy-
czyny te prezentowane sa w nieco odmienny sposéb. W podreczniku wydawnictwa
Operon mozemy znalez¢ krétka informacje o niemieckiej dominacji w strukturach
administracyjnych, wojsku i policji na terenie Slaska oraz o represjach stosowanych
wobec polskich dziataczy (Ustrzycki i Ustrzycki, 2017, s. 133). ROwniez w podrecz-
nikach WSiP i GWO zawarte sg sformutowania odnoszace sie do terroru, antypol-
skich akcji wladz niemieckich, zakazu manifestacji, aresztowan, a nawet zabdjstw
(Kakolewski i in., 2017, s. 179; Malkowski, 2017, s. 179). Swoistym wyjatkiem w tym
wzgledzie sg podreczniki wydawnictw Wiking i Nowa Era, bowiem w pierwszym
z nich jako przyczyne wybuchu powstania wymieniono jedynie decyzje mocarstw
dotyczaca przeprowadzenia plebiscytu (Bentkowska-Sztonyk i in., 2017, s. 161),
w drugim za$§ wspomniano jedynie o zwalnianiu polskich robotnikéw przez nie-
mieckich fabrykantéw, co doprowadzilo do strajkéw, a w dalszej konsekwencji do
zrywu powstanczego (Klaczkow iin., 2017, s. 232). Nalezy podkredli¢, ze we wszyst-
kich podrecznikach zaznaczono, iz powstanie zostalo sttumione w ciggu zaledwie
kilku dni, a jedynie w dwdch zamieszczono informacje o tym, ze jedng z konse-
kwencji powstania bylo przybycie na teren Gérnego Slaska wojsk alianckich (Klacz-
kow i in., 2017, s. 232; Matkowski, 2017, s. 179).

Analogicznie jak miato to miejsce w przypadku podrecznikéw do propedeu-
tycznej nauki historii, réwniez ksiazki przeznaczone dla klasy VII poddane zostaty
analizie pod katem wykorzystanego w nich materiatu ikonograficznego oraz bloku
¢wiczeniowego. Oczywiscie nie mozna w tym miejscu poming¢ réwniez map, ktd-
re znalazly si¢ w analizowanych pozycjach. Zazwyczaj odnosza si¢ one do powstan
$laskich oraz walk o granice wschodnig, traktujac jednak problem kompleksowo,
a wiec ukazujgc proces ksztaltowania sie danej granicy w sposéb calosciowy - czyli
kilkuletni.
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Jezeli natomiast zwrocimy uwage na zadania umieszczone w bloku ¢wicze-
niowym, konczgcym poszczegdlne jednostki tematyczne, to z przykroscig nalezy
stwierdzi¢, ze poréwnujac je z propozycjami opisanymi wczesniej, stanowiag one
dos¢ stabe ogniwo obudowy analizowanych podrecznikéw. Dominuja w nich bo-
wiem polecenia odnoszace si¢ przede wszystkim do tzw. twardej wiedzy meryto-
rycznej, z pominieciem tak waznego wszak ksztaltowania i utrwalania umiejetnosci
oraz kompetencji historycznych. Wsréd najczesciej pojawiajacych sie polecen wska-
za¢ mozna m.in.:

Wymien panstwa, z ktérymi Polska musiata toczy¢ walki o granice;

(Kakolewski i in., 2017, s. 217)

Przedstaw, w jaki sposob Polska przytaczyla ziemie¢ wilenska;

(Ktaczkow iin., 2017, s. 227)

Przedstaw przyczyny i przebieg powstania wielkopolskiego;

(Ktaczkow iin., 2017, s. 234)

Jakie korzysci przyniosto Polakom powstanie wielkopolskie?;

(Matkowski, 2017, s. 178)

Wyjasnij przyczyny konfliktu polsko-ukrainskiego;

(Matkowski, 2017, s. 177)

Jak doszlo do przytaczenia Wilenszczyzny do Polski?;

(Bentkowska-Sztonyk i in., 2017, s. 169)

Scharakteryzuj proces ksztaltowania si¢ polskiej granicy wschodniej. Omoéw
przyczyny i przebieg konfliktu z Ukraincami w Galicji Wschodniej, wojne z bol-
szewicka Rosjg oraz konflikt z Litwa.

(Ustrzycki i Ustrzycki, 2017, s. 138)

Przytoczone przykltady nie odnoszg sig, jak wida¢, do I powstania $laskiego, cho-
dzilo jednak tylko o zobrazowanie wspomnianego problemu. Oczywiscie zdajemy
sobie sprawe, ze w przypadku uczniéw klasy VII mozna, a nawet nalezy wymagaé
konkretnej wiedzy. Istnieje jednak obawa, ze w ten sposob autorzy podrecznikéw,
a takze nauczyciele realizujacy jedynie ich propozycje, spowoduja, ze nauka historii
przestanie by¢ ciekawg i inspirujaca przygoda, a stanie si¢ przykra koniecznoscig
wkucia na pamig¢¢ konkretnych nazwisk, dat i faktow.

Zaprezentowany wyzej obraz I powstania §laskiego w podrecznikach przezna-
czonych do nauczania historii w szkole podstawowej pozostawia by¢ moze pewien
niedosyt. Nalezy jednak podkreéli¢, ze na tym poziomie edukacyjnym wieksze jed-
nostki tematyczne - a do takich nalezy odbudowa panstwa polskiego po I wojnie
$wiatowej — ukazane sg formie dtugofalowego, kilkuletniego procesu. Trudno wiec
oczekiwa¢ szczegolowego uwypuklenia kazdego watku odnoszacego sie do wydarzen
majacych miejsce na Gérnym Slagsku w 1919 roku. Réwnoczesnie nalezy stwierdzié,
ze w analizowanych podrecznikach autorzy bardzo rzetelnie podeszli do oméwie-
nia najwazniejszych kwestii zwigzanych z odbudowg panstwa polskiego. Z punktu
widzenia interesujacego nas 1919 roku zwracaja uwage przede wszystkim na two-
rzenie struktur wladzy panstwowej, sprawe polska podczas konferencji pokojowej
w Paryzu oraz proces ksztaltowania sie granic odrodzonej Rzeczypospolitej. Niestety,
zwlaszcza w podrecznikach do klasy VII, poszczegdlne treéci znajdujg si¢ w réznych
rozdzialach. Chodzi tu przede wszystkim o kwestie taczace historie Polski z historig
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powszechng - jak ma to miejsce w przypadku zagadnien zwigzanych z konferencja
pokojowa w Paryzu. Cze$¢ istotnych informacji znajduje si¢ w rozdziale odnoszacym
sie do dziejow Europy, a czes¢ do historii ojczystej. Niestety autorzy wiekszosci pod-
recznikéw nie zadbali o to, by wspoméc uzytkownikéw poprzez zastosowanie odsy-
taczy utatwiajacych sprawne poruszanie si¢ po poszczegdlnych czesciach publikacji.

Warto réwniez podkresli¢, iz analizowany material w podrecznikach zostat
przedstawiony w spos6b bardzo atrakcyjny pod wzgledem graficznym. Tekst autor-
ski uzupelniony jest o bogaty material ikonograficzny, mimo iz jego zwiazek z I po-
wstaniem $laskim jest niewielki. W podrecznikach zamieszczono wiele map, ktére
z pewnoscig ulatwiajg mlodym ludziom przestrzenne wyobrazenie istotnych wat-
kéw historycznych. Autorzy podrecznikéw zadbali réwniez o przygotowanie blo-
kéw ¢éwiczeniowych, ktérych gtéwnym zadaniem jest utrwalenie i uporzadkowanie
wiadomo$ci. Warto jednak zaznaczy¢, Ze znacznie lepiej w tym wzgledzie wypada-
ja podreczniki dla mlodszych klas szkoly podstawowej, gdyz wiele polecen i zadan
sklania uczniéw do dziatan na forum klasy poprzez udzial w dyskusji, tworzenie
map my$li oraz samodzielne poszukiwanie dodatkowych informacji.

| powstanie Slaskie w podrecznikach do nauczania historii
w szkotach ponadgimnazjalnych i ponadpodstawowych

Kolejna czg$¢ artykutu poswiecona zostala prébie przyblizenia obrazu I powsta-
nia $laskiego, jaki wytania si¢ z kart podrecznikéw wlasciwych dla szkolnictwa po-
nadpodstawowego. Dla pelniejszego zilustrowania zagadnienia wykorzystane zosta-
ty takze wybrane publikacje obowigzujace przed reformg strukturalng z 1999 roku.
Na potrzeby niniejszego opracowania analizie poddano tacznie 32 podreczniki,
ktére mozna podzieli¢ na kilka grup. Pierwsza z nich stanowi sze$¢ podrecznikéow
wydanych i wykorzystywanych w ostatniej dekadzie XX wieku (Garlicki, 1998; Pan-
kowicz, 1996; Pronobis, 1990; Radziwitt i Roszkowski, 2000; Sierpowski, 1997; Szela-
gowska, 1997). W drugiej znalazto si¢ dwanascie opracowan, ktére przygotowano na
potrzeby zreformowanych pod koniec ubieglego wieku szkét ponadpodstawowych,
wowczas juz ponadgimnazjalnych, a wydanych w latach 2002-2009 i wykorzysty-
wanych w liceach do konica roku szkolnego 2013/2014, a w technikach 2014/2015
(Burda i in., 2003; Burda i in., 2005; Choinska-Mika i in., 2009; Czubaty i Stola,
2008; Gladysz, 2007a; Gladysz, 2007b; Kochanowski i Matusik, 2004; Kozlowska
iin., 2003; Kozlowska i in., 2006; Przybylinski, 2007; Szymanowski i Trojanski, 2004;
Wrébel, 2003). Trzecia to ksigzki przygotowane dla uczniéw klas pierwszych szkot
ponadgimnazjalnych (Babianska i in., 2009), facznie osiem pozycji, po raz pierwszy
dopuszczonych do uzytku szkolnego we wrze$niu 2012 roku, ktére obowigzywaly
do roku szkolnego 2019/2020 i zgodnie z podstawa programowa z 2008 roku prze-
znaczone byly do ksztalcenia ogélnego (Brzozowski i Szczepanski, 2012; Burda i in.,
2012; Dolecki i in., 2012; Kozlowska i in., 2012; Roszak i Ktaczkow, 2012; Stola,
2012; Zajac, 2012). Czwarta, ostatnia grupa to dwa najpopularniejsze podreczni-
ki przygotowane dla obligatoryjnego modutu ,Ojczysty panteon i ojczyste spory’,
realizowanego w ramach przedmiotu Historia i spoleczenstwo. Dziedzictwo epok
(Mackowski, 2013; Markowicz i in., 2013), wydane przez Nowa Ere w 2014 roku
i opracowanie dla zakresu rozszerzonego z historii (Galik, 2014), a takze dwa kolejne
podreczniki przeznaczone dla zakresu rozszerzonego, ale wprowadzone do uzytku
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szkolnego juz po reformie strukturalnej z 2017 roku (Choinska-Mika i in., 2021;
Krzeminski i Niewegtowska, 2021).

W obrazie powstan §laskich zaprezentowanym na tamach kilku podrecznikéw
wydanych po 1989 roku juz na wstepie pojawia sie poréwnanie do sytuacji, jaka mia-
ta miejsce w Wielkopolsce. Tu najwazniejsza rdznice w zgodnej ocenie autoréw pod-
recznikow stanowit fakt, iz Slask, w przeciwienstwie do Wielkopolski, w chwili roz-
bioréw nie nalezal do Rzeczypospolitej. Ta sytuacja rodzita okreslone konsekwencje
w postaci innego podejscia mieszkajacych w regionie Polakéw do walki z Niemcami,
cho¢ i w tej materii sytuacja na przestrzeni trzech powstanczych lat ulegata zmianom.

Zdecydowanie najobszerniej sytuacje na Gérnym Slagsku w wyktadzie poprzedza-
jacym opis powstan $laskich przedstawil uczniom w swojej publikacji Witold Pro-
nobis. Polski ruch narodowy na Slasku, jak podkreslat emigracyjny historyk, z kilku
powoddéw znajdowal sie w znacznie trudniejszym polozeniu niz ten na Pomorzu
i w Wielkopolsce. Powodem takiej sytuacji byt fakt, iz w czasie rozbioréw Slask nie
nalezal do Polski, co w istotny sposéb mialo utrudnia¢ agitacje za przylaczeniem
przemystowego regionu do odrodzonego panstwa polskiego. Ponadto, jak stwierdzit
Pronobis, ,,polska ludno$é¢ na Slgsku, choé w przewazajaca w sensie etnicznym, po-
zbawiona byta prawie zupelnie inteligencji, ktéra w innych dzielnicach, odgrywata
tak wielkg role w podtrzymywaniu i szerzeniu $wiadomosci narodowe;j” (Pronobis,
1990, s. 52). Podkreslajac, iz w Niemczech przeciwnikami oddania Gérnego Slaska
Polsce byly wszystkie ugrupowania polityczne, wlacznie z radykalnymi komunista-
mi, ktérzy oficjalnie glosili internacjonalizm, Polacy - lud $laski, jak okresla go autor
podrecznika — w walce pozostawieni byli sami sobie, tym bardziej, ze polskie wtadze
nie mogly czynnie wspiera¢ polskich dzialaczy w regionie, co wymuszaly na nich
decyzje paryskiej konferencji pokojowej (Pronobis, s. 52).

W dalszej czesci wykladu autor podrecznika Polska i swiat w XX wieku zwrocil
uwage na dzialania wladz niemieckich o charakterze zdecydowanie antypolskim,
podjetych w odpowiedzi na wysuniete przez Wojciecha Korfantego na posiedzeniu
Reichstagu w pazdzierniku 1918 roku zadanie bezwarunkowego polaczenia Gor-
nego Slaska z odradzajacy si¢ Polskg. Prezentujgc niemieckie posuniecia, Pronobis
wymienil m.in. wprowadzenie w styczniu 1919 roku stanu wyjatkowego w regionie
oraz obsadzenie go dywizjami ochrony pogranicza. Jako szczegdlnie niebezpieczne
dla Polski przedstawione zostaly zabiegi podjete na forum dyplomatycznym, pod-
kreslajace, iz odebranie Niemcom Gérnego Slaska tak mocno uderzy w niemiecki
przemysl, ze nie bedzie on zdolny do sfinansowania odszkodowan, jakie Niemcy
mialy zaplaci¢ panstwom zwycieskiej koalicji. Wszystkie te dziatania okazaly sie
by¢ niezwykle skuteczne i, jak stwierdzil Pronobis, przyniosty stronie niemieckiej
niewatpliwy sukces w postaci zablokowania koncepcji bezwarunkowego przyznania
Polsce Gérnego Slaska mocg podpisanego w czerwcu 1919 roku traktatu wieniczace-
go zasadniczg cze$¢ obrad paryskiej konferencji pokojowej (Pronobis, 1990, s. 53).

Whikliwie sytuacje poprzedzajaca powstania na Gérnym Slasku przedstawit
réwniez Andrzej Garlicki, ktéry podkredlil, iz znaczenie regionu wynikato z jego
przemystowego charakteru, a Niemcy na wysunieta podczas obrad w Paryzu suge-
stie przyznania go Polsce zareagowaly ostrym sprzeciwem i wysunieciem argumen-
tu, ze bez niego nie moze by¢ mowy o splacie reparacji wojennych (Garlicki, 1998).

W podobnym tonie wypowiedzieli sie autorzy podrecznika wydanego przez
WSIP, ktérzy napisali, ze sytuacja ludnosci polskiej na Gérnym Slasku przedstawia-
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ta si¢ znacznie gorzej niz w Wielkopolsce. Bylo to konsekwencja sytuacji, w ktorej
$lascy Polacy byli gléwnie przedstawicielami biedniejszej czeéci spoleczenstwa, tj.
robotnikéw i chopéw, podczas gdy wyzsze warstwy spoleczne stanowili w zdecy-
dowanej wigkszoséci Niemcy (Choinska-Mika i in., 2009). W analogiczny sposéb
w podreczniku wydanym w 2002 roku sytuacje przedstawil Mikotaj Gladysz, ktory
podkreslil, ze na radykalizacje nastrojow w regionie wplynely znacznie mniej ko-
rzystne niz w przypadku Wielkopolski rozstrzygniecia, zwigzane z koniecznoscia
przeprowadzenia plebiscytu. Obok wymienionych juz czynnikéw autor wskazat
réwniez na stacjonujgce na Gornym Slasku niemieckie jednostki wojskowe i poli-
cyjne, mogace zastrasza¢ miejscowa ludnos$¢, a takze na mozliwos$¢ uczestniczenia
w plebiscycie emigrantéw urodzonych na Gérnym Slasku, co faworyzowalo strone
niemiecka jako znacznie lepiej zorganizowang. Autor nie wspomnial jednak, ze to
rozwigzanie zaproponowata strona polska, liczac, iz to wtasnie ona zdota zmobilizo-
wa¢ do przyjazdu na plebiscyt wigksza liczbe uprawnionych do glosowania.

Podkreslenie informacji moéwigcej, ze na Gérnym Slasku podzial narodowy
w duzym stopniu pokrywat si¢ z podziatem klasowym, co dodatkowo radykalizowa-
fo nastroje w regionie, odnajdujemy takze w popularnym w latach 90. podreczniku
Stanistawa Sierpowskiego (1997, s. 34), przygotowanym dla uczniéw czteroletniego
liceum ogélnoksztalcacego. W opisie sytuacji panujacej na Slasku autorzy omawia-
nych opracowan sporo miejsca poswigcili réwniez kwestii obecnosci polsko-nie-
mieckiej rywalizacji o sporny region w polityce mocarstw, ktére z I wojny $wiatowej
wyszly zwyciesko. Zgodnie podkreslano, iz jedynie Francja konsekwentnie walczyla
na arenie dyplomatycznej o przyznanie Polsce Gérnego Slaska. Niestety w dziata-
niach tych byfa osamotniona, gdyz pozostale pafistwa, w tym gléwnie Wielka Bry-
tania i Wlochy, zabiegaly o korzystne dla Niemiec rozwigzanie sporu (Kochanowski
i Matusik, 2004, s. 437, 439; Pankowicz, 1996, s. 327).

Podjete w czerwcu 1919 roku na forum paryskiej konferencji pokojowej roz-
strzygniecie w kwestii przysztoéci Gérnego Slaska nie zadowolito zadnej ze stron,
co zgodnie zauwazyli autorzy analizowanych opracowan (Burda i in., 2005, s. 84;
Pankowicz, 1996, s. 327; Pronobis, 1990, s. 53; Radziwilt i Roszkowski, 2000, s. 187).
Dla strony polskiej, jak stwierdzita Grazyna Szelagowska (1997, s. 274), bylo to za
malo, gdyz musiata liczy¢ sie z przegrang w plebiscycie, podczas gdy Niemcy mieli
podstawy sadzié, iz przynajmniej w czg¢sci regionu wynik gtosowania takze i dla nich
moze by¢ niekorzystny.

Zgoda wséréd autoréw szkolnych podrecznikdéw panuje generalnie w kwestii
przedstawienia genezy I powstania $laskiego. Otéz u podloza wystgpienia Polakow
legly niemieckie represje (Kochanowski i Matusik, 2004, s. 439; Radziwill i Roszkow-
ski, 2000, s. 187; Szelagowska, 1998, s. 274). Bardzo dokladnie atmosfere w regionie
tuz przed wybuchem powstania opisal Andrzej Garlicki, w ktérego podreczniku za-
mieszczono informacje moéwigca, ze powstanie wybuchto w odpowiedzi na doko-
nang 15 sierpnia 1919 roku przez niemiecki Grenzschutz masakre w kopalni ,,My-
stowice”, w wyniku ktérej $mier¢ poniosto siedmiu gérnikéw. W ten sposob Niemcy
pacyfikowali strajk generalny, jaki wybucht na Gérnym Slgsku w zwiazku z brutalna,
antypolska polityka niemieckiego komisarza, notabene socjaldemokraty, Otto Ho-
ersinga (Garlicki, 1998, s. 296). Charakteryzujac obraz sytuacji w regionie, Garlicki
podkreslit réwniez, iz po stronie polskiej w kwestii zbrojnego wystapienia $cieraly sie
dwie koncepcje. Pierwsza, wyrazajaca silne nastroje powstancze, reprezentowaly taj-
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ne struktury Polskiej Organizacji Wojskowej Gérnego Slaska, zachecone sukcesem
powstania wielkopolskiego. Druga, przeciwna akcji powstanczej i optujaca za sku-
pieniem sie na zabiegach dyplomatycznych, postulowaly poznanska Naczelna Rada
Ludowa, posiadajaca na Slagsku duze wplywy, oraz wladze centralne w Warszawie
(Garlicki, 1998, s. 296). Autorzy podrecznika wydanego przez gdynski OPERON na-
pisali z kolei, ze ,Niemcy podjeli probe sterroryzowania ludnosci polskiej na Slasku,
co bylo o tyle latwiejsze, ze nadal funkcjonowala niemiecka administracja i policja
oraz jednostki strazy granicznej (Grenzschutz)” (Burda i in., 2005, s. 84).

Nie we wszystkich podrecznikach akcentowano jednak te same tresci. Z narracji
podrecznika z serii Poznac, zrozumie¢ wynika bowiem, iz powstanie zostalo wywo-
lane przez Polska Organizacje Wojskowa — dzialajacg na Slasku, podobnie jak na
innych obszarach ziem polskich - w celu przylaczenia Gérnego Slaska do Polski
(Choinska-Mika i in., 2009 s. 82). W tekscie brak jest jednak jakichkolwiek infor-
magcji dotyczacych dzialan strony niemieckiej, ktére, jak podkre$lano w innych pod-
recznikach, wskazywalyby na antypolskie dziatania strony niemieckiej, spetniajace
finalnie role swoistego zapalnika $laskiej insurekeji. Witold Pronobis (1990, s. 53)
oraz Maciej Przybylinski (2007, s. 132) napisali z kolei w swoich opracowaniach, ze
17 sierpnia doszto w regionie do strajku generalnego, ktdry od razu przeksztalcit sie
powstanie. Mikolaj Gladysz (2007b, s. 241, 245), autor podrecznika wydanego przez
Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe, do genezy powstania, postrzeganej jako opdr
wobec niemieckich represji wymierzonych w uczestnikéw robotniczych wystapien,
dodal réwniez aresztowanie dzialaczy goérnoslaskiej POW.

W czgsci podrecznikéw zwraca uwage podkredlenie, iz powstanie mialo cha-
rakter zywiotowy, do jego wybuchu doszto w sposdb spontaniczny, powstancy byli
stabo przeszkoleni i zle uzbrojeni, a ich walka miata charakter partyzancki (Burda
iin., 2005 s., 84; Garlicki, 1998, s. 296). Nieliczni autorzy okreslili takze terytorialny
zasieg powstania, informujac, ze objelo ono swym zasiegiem wschodnie pogranicze
regionu od Tarnowskich Gér po Pszczyne (Gladysz, 2007b, 241, 245; Pankowicz,
1996, s. 327). Wobec miazdzgcej przewagi oddzialéw niemieckich, jak napisali m.in.
Grazyna Szelaggowska (1997, s. 274), Andrzej Garlicki (1998, s. 296) i Andrzej Pan-
kowicz (1996, s. 327-238), powstanie zakonczylo sie kleska, a ponad 20 tys. jego
uczestnikéw musialo szuka¢ schronienia w Polsce (zobacz tez: Gladysz, 2007b,
s. 241, 245). Wedtug Witolda Pronobisa (1990, s. 53) represje popowstancze zakon-
czyly sie dopiero na poczatku 1920 roku, z chwila przybycia Komisji Miedzysojusz-
niczej. W pozostatych podrecznikach autorzy ograniczyli sie do podania informacji
o bardzo szybkim i brutalnym stlumieniu powstania (Choinska-Mika i in., 2009,
s. 132; Kochanowski i Matusik, 2004, s. 439; Pronobis, 1990, s. 53; Sierpowski, 1997,
s. 34). W uzupelnieniu dodawano niekiedy, iz dokonaly tego oddzialy niemieckiego
Grenzschutzu (Burda i in., 2005, s. 84; Garlicki, 1998, s. 296; Pronobis, 1990, s. 53).
Nie brakuje jednak i takich opracowan, z ktorych wynika, ze akcje przerwali sami
powstancy, uswiadamiajac sobie skale przewagi, jakg dysponowali Niemcy (Radzi-
wilt i Roszkowski, 2000, s. 187).

Warto zwréci¢ uwage na drobne rozbieznoéci w podawanych przez autoréw
podrecznikéw datach wybuchu oraz okres§lanym przez nich okresie trwania powsta-
nia. Otz cze$¢ sposrdd nich podaje, ze powstanie rozpoczeto sie 16 sierpnia 1919
roku (Kochanowski i Matusik, 2004, s. 439). Druga grupa, ze wybuchlo w nocy z 16
na 17 sierpnia (Burda i in., 2005, s. 84; Garlicki, 1998, s. 296). Trzecia z kolei da-
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tuje jego poczatek na 17 sierpnia (Pankowicz, 1996, s. 327; Pronobis, 1990, s. 53;
Przybylinski, 2007, s. 132, 149; Radziwill i Roszkowski, 2000, s. 187; Szelagowska,
1997, s. 274). Nie brakuje réwniez opracowan - i nie dotyczy to tylko podrecznikéw
wydanych na potrzeby trzyletniego liceum - w ktdérych autorzy ograniczyli sie do
podania informacji, ze powstanie wybuchlo w sierpniu 1919 roku (Choinska-Mika
iin., 2009, s. 82, 337; Sierpowski, 1997, s. 34). Warto w tym miejscu odnotowac, iz
w grupie analizowanych podrecznikéw wystepuja i takie, w ktdrych w ogéle brak
jest informacji na temat I powstania $laskiego (Wrébel, 2003, s. 155).

Niestety tylko niektdre podreczniki, gtéwnie te przygotowane dla czteroletniego
liceum, podaly informacje o postawie polskich wtadz centralnych wobec powstania.
I tak Grazyna Szelagowska (1997, s. 274) napisala, ze rzad polski nie byt w stanie
udzieli¢ powstancom odpowiedniej pomocy, gdyz byl zaangazowany w walkach
na froncie wschodnim, a ponadto odwazniejsza interwencja na Slgsku mogtaby
zaszkodzi¢ sprawie polskiej, ktora, cho¢ juz po podpisaniu traktatu wersalskiego,
wcigz jednak byta dyskutowana na forum paryskiej konferencji pokojowej. Andrzej
Garlicki (1998, s. 296) nieco inaczej przedstawil problem, podkreslajac, ze polski
rzad, podobnie jak w przypadku powstania wielkopolskiego, wspieral powstanicow
po cichu, obawiajac sie, ze oficjalne wsparcie moze spowodowaé otwarty polsko-
niemiecki konflikt zbrojny, ktdrego konsekwencje bytyby trudne do przewidzenia.
Cytowany autor z uznaniem odniost si¢ jednak do podejmowanych tym czasie przez
wladze w Warszawie zabiegéw dyplomatycznych. W podobnym tonie, cho¢ znacz-
nie bardziej lakonicznie, opisali powyzszy problem autorzy wydanego w 2009 roku
podrecznika WSiP (Choinska-Mika i in., 2009, s. 82).

Warto w tym miejscu przyjrze¢ si¢ jeszcze ostatniej grupie podrecznikéw dla
klasy I, ktére obowigzywaly od roku szkolnego 2012/2013. W grupie tej narracje
dotyczaca okolicznosci wybuchu I powstania $laskiego poszczegdlni autorzy roz-
poczeli od informacji o znaczeniu kwestii gérnoslaskiej podczas obrad paryskiej
konferencji pokojowej. W wiekszosci podrecznikdéw sporo miejsca poswiecono
temu, jak do zagadnienia przyszto$ci regionu odnosity si¢ dwa gléwne europejskie
mocarstwa — Francja (sprzyjajaca Polsce) i Wielka Brytania (wspierajaca starania
Niemiec). Nie zabraklo takze informacji, ze swego rodzaju kompromis wypracowa-
ny w Paryzu, jakim mial by¢ plebiscyt, nie zadowolil Zadnej ze stron. Podkreslano
ponadto, ze na Gérnym Slgsku antagonizm polsko-niemiecki byt silniejszy niz np.
na Pomorzu czy w Wielkopolsce, a poziom emocji podnosit takze fakt, iz miat on tu
bardzo silne podioze etniczne, spoteczne i ekonomiczne. Znamienne, ze w tym kon-
teksécie praktycznie pominiety zostal watek religijny, tj. zdecydowanie dominujace
wérdéd Polakéw wyznanie rzymskokatolickie i protestanckie u Niemcow.

Jako przyczyne wybuchu powstania w 1919 roku (tu w wiekszosci opracowan
podane zostaly daty dzienne: 16/17-24 sierpnia) autorzy wskazali przede wszystkim
na wymierzone w Polakéw dzialania strony niemieckiej, w tym zwalnianie polskich
robotnikéw z pracy (Roszak i Klaczkow, 2012, s. 82), terror i represje (Burda i in.,
2012, s. 61; Dolecki i in., 2012, s. 43; Kozlowska i in., 2012, s. 68), a takze przeslado-
wania Polakéw przez niemieckie wladze (Ustrzycki, 2012, s. 31), brutalne sttumienie
strajku (Brzozowski i Szczepanski, 2012, s. 21) oraz masakre polskich robotnikéw
(10 ofiar $miertelnych), dokonang przez niemieckich zolnierzy (Zajac, 2012, s. 43).

W kilku opracowaniach podkreslono, ze powstanie byto Zle przygotowane (Za-
jac, 2012, s. 43), ale tylko w nielicznych, Ze jego organizatorem byla Polska Organi-
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zacja Wojskowa Gérnego Slaska (Dolecki i in., 2012, s. 43; Ustrzycki, 2012, s. 31).
O zakonczeniu powstania mozna z kolei dowiedzie¢ sig, ze: zryw powstanczy zo-
stal sttumiony przez niemieckie jednostki strazy granicznej (Grenzschutz) (Burda
iin,, 2012, s. 61), po kilku dniach (Stola, 2012, s. 14; Zajac, 2012, s. 43); zakonczyt
sie niepowodzeniem (Kozlowska i in., 2012, s. 68), po tygodniu; wobec przewagi
sit niemieckich zakonczyt sie klgska (Ustrzycki, 2012, s. 31), po kilkunastu dniach
sttumiony przez wojsko (Brzozowski i Szczepanski, 2012, s. 21); trwat kilka dni i za-
koniczyt sie porazka militarng Polakéw (Roszak i Klaczkow, 2012, s. 82); czy tez ze
wojska niemieckie w ciaggu kilku dni poradzity sobie z garstka powstacéw wywo-
dzacych sie gtéwnie z POW GS (Dolecki i in., 2012, s. 43).

Niestety na temat bezposrednich konsekwencji pierwszego powstanczego zrywu
na Gérnym Slasku uczniowie moga przeczytaé tylko w trzech z oémiu podreczni-
kow. Wsrod owych konsekwencji wymieniona zostata m.in. koniecznos¢ schronie-
nia sie znacznej czeéci uczestnikow powstania w Polsce (Zajac, 2012, s. 43) oraz
zmuszenie przez mocarstwa Niemc6éw do wycofania swoich wojsk z terenu plebiscy-
towego (Roszak i Klaczkow, 2012, s. 82; Zajac, 2012, s. 43). W jednym opracowaniu
uczniowie mogli z kolei znalez¢ informacje, ze represje popowstancze ostabity POW
(Ustrzycki, 2012, s. 31).

Zmierzajac stopniowo ku koncowi naszych rozwazan, warto przyjrzec sie jesz-
cze trzem podrecznikom przygotowanym dla uczniéw realizujacych histori¢ na po-
ziomie rozszerzonym. Pierwszy z nich, autorstwa Piotra Galika, opracowany zostat
zgodnie z podstawg programowa z 2012 roku (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
z 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot, 2012). Autor juz na
wstepie podkreslit, ze decyzja o plebiscycie na Gérnym Slasku, zapisana w traktacie
wersalskim, podsycita antagonizmy narodowosciowe w regionie. Po tej informacji
od razu przeszed! do stwierdzenia, ze niemieckie formacje paramilitarne demolo-
waly siedziby polskich organizacji spolecznych i stowarzyszen, a takze napadaly na
polskich dziataczy, z ktorych wielu zostalo aresztowanych. W dalszej czeéci Galik
odnotowal, ze w sierpniu 1919 roku uprzemystowione regiony Gérnego Slaska ob-
jela akcja strajkowa, zorganizowana jako przejaw sprzeciwu Polakéw wobec terro-
ru niemieckich bojéwek. Przelomowy okazat sie, jak podkreslil, dzien 15 sierpnia,
kiedy to w Mystowicach niemieckie formacje policyjne otworzyly ogien do gérni-
kéw zgromadzonych przed tamtejsza kopalnig. W wyniku tych dzialan zgineto 10
uczestnikéw protestu, a masakra sklonita konspiracyjne struktury POW do sponta-
nicznego dzialania. Rozpoczely sie starcia pospiesznie organizowanych oddzialéw
powstanczych z niemieckimi formacjami zbrojnymi. Autor podat takze informacje,
ze polski rzad zostal calg sytuacja zaskoczony i dlatego nie udzielil wsparcia po-
wstaicom. W tym czasie wladze niemieckie wprowadzily stan wyjatkowy i w za-
cietych walkach pokonaly Polakéw. W konsekwencji I powstanie $laskie, tu padaja
daty 17-24 sierpnia 1919 roku, zakonczylo si¢ porazka, a na polska ludnos¢ spadty
represje. ,,Desperacka walka powstaficéw i brutalne postepowanie Niemcow” - jak
jednak podsumowat autor ksigzki — ,,poruszyly polska opinie publiczng’, a w wielu
polskich miastach powstawaly spoteczne Komitety Obrony Gérnego Slaska, ktore
zajely sie gromadzeniem funduszy i daréw dla uchodzcéw (Galik, 2014, s. 420-421).

Dwa kolejne podreczniki dla zakresu rozszerzonego powstaly juz po reformie
strukturalnej z 2017 roku i sa zgodne z nowa podstawa programowsa (Rozporzg-
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dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podsta-
wy programowej ksztalcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum
oraz branzowej szkoly II stopnia, 2018). W pierwszym z nich, wydanym przez WSiP,
I powstaniu $lgskiemu poswiecony zostal jedynie fragment akapitu, w ktérym au-
torzy podkreslili znaczenie Gérnego Slaska dla Polski jako waznego o$rodka prze-
mystowego, zwrdcili uwage na dominujgce plebejskie lub robotnicze pochodzenie
ludnoéci polskiej, a nastepnie wspomnieli o dzialalno$ci na tym obszarze konspira-
cyjnej POW, dazacej do przylaczenia Gérnego Slaska do Polski na drodze zbrojne;j.
Zadnych innych informacji w narracji podrecznikowej nie znajdujemy, za$ o samym
powstaniu mozna przeczytaé, ze wybuchlo w sierpniu 1919 roku i po 10 dniach zo-
stalo sttumione przez Niemcéw (Choinska-Mika i in., 2021, s. 526).

Znacznie szerzej interesujace nas zagadnienie przedstawione zostalo w podrecz-
niku Nowej Ery, w ktérym juz we fragmencie przyblizajagcym geneze¢ powstania au-
torzy zawarli informacje dotyczace napie¢ o charakterze etnicznym, utrzymujacych
sie na Goérnym Slasku od zakoriczenia wojny, réznic spotecznych, ale takze przywia-
zania ludnoéci polskiej do katolicyzmu i mowy ojczystej. W podrozdziale zatytu-
towanym Powstania slgskie pojawia sie réwniez informacja o powstajacych na tym
obszarze w 1918 roku polskich radach ludowych, a w pézniejszym czasie konspira-
cyjnych oddzialach POW. Jako bezpos$rednig przyczyne wybuchu I powstania §la-
skiego autorzy podrecznika wskazujg na dzialania wladz niemieckich zmierzajacych
do sparalizowania dziatalno$ci politycznej Polakéw przed planowanym plebiscytem
poprzez akcje zastraszania i prze§ladowania lokalnej ludnosci oraz akty terroru.
Efektem dziatan niemieckich oddzialéw tzw. samoobrony byto ogtoszenie przez Po-
lakéw strajku generalnego, starcia pomiedzy POW a niemieckimi bojéwkami i fi-
nalnie wybuch (16/17 sierpnia 1919 roku) powstania, ktére po tygodniu zakonczylto
sie kleska. Autorzy podrecznika podkreslili jednak, ze mimo kleski militarnej zryw
zbrojny Polakéw przynidst wymierne korzysci, bowiem wojska niemieckie zostaty
usuniete z obszaru plebiscytowego i zastgpione francusko-wlosko-brytyjskimi od-
dziatami alianckimi (Krzeminski i Nieweglowska, 2021, s. 480-481).

Znacznie bardziej lakoniczne, co po czeéci zostalo wymuszone podstawa progra-
mowg oraz specyfikg przedmiotu, sg opisy zawarte w podrecznikach do przedmiotu
historia i spoleczenstwo Dziedzictwo epok — modul ,Ojczysty Panteon i ojczyste
spory” (Mackowski, 2013, s. 138; Markowicz i in., 2013, s. 190). Na ich kartach
uczniowie mogli odnalez¢ informacje mowiace o specyfice sytuacji na Slasku (WSiP)
lub Gérnym Slasku (Nowa Era). Autorzy podrecznika wydanego przez WSiP zwrd-
cili uwage, ze Niemcy usitowali na jego terenie sterroryzowa¢ polskich mieszkancow
obszaru plebiscytowego po to, by bali sie¢ w odda¢ glos za przytaczeniem Gdrnego
Slaska do Polski. W odpowiedzi Polacy zorganizowali I powstanie $laskie w sierp-
niu 1919 roku, ktére jednak zostato szybko sttumione, ale jednoczesnie dowodzito
determinacji Polakéw w walce o ten region (Markowicz i in., 2013, s. 190). Z kolei
autor podrecznika Nowej Ery rozpoczat fragment dotyczacy zrywu z 1919 roku od
stwierdzenia, ze na terenie Gornego Slaska znacznie wiecej 0sob niz na Warmii,
Mazurach i Powi$lu deklarowalo che¢ przynaleznosci do panstwa polskiego, a rela-
cje polsko-niemieckie charakteryzowaly sie wzajemna niechecig i wrogoscig. Konse-
kwencja takiej sytuacji byt wybuch I powstania §laskiego, jak podkredlit, juz w sierp-
niu 1919 roku. I cho¢ zakonczyto si¢ ono kleska militarng sit polskich, to jednak
w jego wyniku wojska niemieckie wycofaly si¢ ze spornego obszaru (Mackowski,
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2013, s. 138). Warto zwrdci¢ uwage, ze w podpisie do fotografii zamieszczonej w tym
podreczniku, a przedstawiajacej oddziat powstaricow na jednej z ulic Rybnika, jako
daty powstania podano dni od 16 do 26 sierpnia 1919 roku.

W tej czedci artykulu starali$my sie odnosi¢ jedynie do tych informacji i materia-
téw, ktére zostaly zamieszczone w podrecznikach, nie skupiajgc sie na ewentualnych
brakach. Jednak w tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze w odniesieniu do wydarzen
z 1919 roku na Slasku ich autorzy zupelnie pomineli tzw. powstanie oleskie. I cho¢
byt to de facto jednodniowy epizod, to jednak stanowil zapowiedz wydarzen, do
ktorych doszlo w sierpniu.

Temat dotyczacy I powstania $laskiego, a zasadzie wszystkich trzech powstan,
na tle innych zagadnien analizowanych w podrecznikach ma stosunkowo boga-
ta obudowe dydaktyczng. Dotyczy to przede wszystkim mapek podrecznikowych
(Brzozowski i Szczepanski, 2012, s. 24; Burda i in., 2012, s. 61; Galik, 2014, s. 421;
Koztowska i Mackowski, 2013, s. 139; Roszak i Ktaczkow, 2012, s. 83; Stola, 2012,
s. 15; Unger i Zajac, 2012, s. 69; Ustrzycki, 2012, s. 31; Zajac, 2012, s. 43, 45), na kto-
rych przedstawiono zasieg oraz najwazniejsze bitwy insurekcji (Galik, 2014, s. 421;
Krzeminski i Nieweglowska, 2021, s. 482) oraz ikonografii, najczesciej przedstawia-
jacej oddzialy powstanicze. W kilku podrecznikach, jako ilustracja tematu poswig-
conego batalii 0 Gérny Slask, zamieszczona zostala fotografia portretowa Wojcie-
cha Korfantego. W kilku przypadkach w tzw. blokach ¢wiczeniowych pojawily sie
pytania odwolujace sie do sytuacji na Gérnym Slasku. Uwage zwraca m.in. pytanie:
»Rozstrzygnij, ktére z trzech powstan $laskich mialo najwigksze znaczenie dla od-
radzajacej si¢ Polski. Uzasadnij odpowiedz” (Galik, 2014, s. 423). W pozostalych
najczesciej proszono uczniéw o poréwnanie przyczyn i skutkéw powstania wiel-
kopolskiego i powstan $laskich oraz ewentualnie wyja$nienie genezy i nastepstw
samych tylko $laskich insurekcji. Doceni¢ nalezy réwniez, ze wigkszo$¢ wspomnia-
nych wczesniej mapek ilustrujacych przebieg powstan takze zostata opatrzona po-
leceniami dla uczniéw.

Podsumowanie

Na zakonczenie pragniemy podkresli¢, iz zgadzamy sie z historykami, ktérzy
podkreélaja, ze w 1919 roku rozwdj wydarzen w Polsce byl bardzo dynamiczny, a sy-
tuacja zmieniala si¢ z tygodnia na tydzien. To nagle przyspieszanie i zwalnianie wy-
darzen oraz nagte zwroty akeji nie ulatwiajg badaczom oceny faktéw i okolicznosci,
a problem dodatkowo komplikuje ogromna réznorodno$¢ opiséw i interpretaciji,
wystepujaca w licznych wspomnieniach, relacjach, pamietnikach, ale i oficjalnych
dokumentach, co z kolei przeklada sie na wspotczesne monografie i syntezy. Dlate-
go tez powstajace wspolczes$nie opracowania rzadko nie wzbudzajg emocji, a szybki
dostep do informacji i czeste kierowanie si¢ emocjami nie pozostaja bez wptywu
na zobiektywizowanie oceny przeszlo$ci. W naszej ocenie z tego trudnego zadania
autorzy podrecznikow wyszli jednak obronna reka, co nalezy szczegélnie podkresli¢
ze wzgledu na szczegolnie wymagajacego odbiorce, jakim bez watpienia sg ucznio-
wie. Nie oznacza to oczywiscie, ze zawarta w podrecznikach narracja, jak i obudowa
dydaktyczna, sa w pelni satysfakcjonuje. Ale czy kiedykolwiek powstanie podrecz-
nik historii XX wieku, ktéremu najwyzsze noty wystawia rébwnoczeénie historycy,
dydaktycy historii, nauczyciele i uczniowie?
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